134 Deutfd

Die WMiethoden bes WrbeitsSunterrihts finden finn-
gemif aud) auf den jiibijdhen Neligionsunterridht ihre
Anwendung. Auf ter Unterftufe ift der Untervidht durdh
alle befannten Dilfdmittel zu beleben, auf der Mittel-
ftufe eine entprechende hausgliche Leftiive anguvegen, und
tm Rahmen der Unterridhtsfunde find Sdyiilergefpriche
iiber Dbeftimmte Ausjdmitte zu veranlaffen. Auf bder
Oberftufe jind Refevate iiber fdjwierigere Stoffe aufzu-
geben und bdie darvan anfdjliefende Erovterung verjtind-
nigvoll zu leiten. Sdriftlihe Darjtellung von Crlebtem,
Crzdpltem und Gelefenem follen bdag utereffe am
religidjen Rehrftoff erhohen.

Deutich

Qm beutfhen Untervid)t follen die Sdjitler lernen,
peutfdh) zu reden und u jdreiben, deutfd) zu fithlen, zu
penfen und zu wollen. Sie follen gefithrt werden u
fiderer Beherrfdjung ithrer Mutterfprade und zu leben-
viger Crfaffung der Bilbungswerte, die ausd der Spradhe
jelbft, aus RLiteratur und Kunft und ausd bden RKrdften
ved [ebendigen BVolfstums entfpringen. Bovausfegung
fiir da8 Grlebnig geiftiger Werte ift ernfte geiftige
Arbeit. Der beutjhe Untervidht mufy daher ebenfo vom
Geifte ber Wiffenfdyaftlidileit getragen fein, ie er fein
itberwiffenfdjaftiided Biel, die Crziehung 3u vergeiftigtem,
willensftarfem und freudigem Deutjchtum, nid)t ausd den
Augen verlieren darf. Jm befonberen Mafe fann der
peutfde Unterricht freudige Uvbeit fein, weil der Sdhiilex
in dem DBerftandnid der WMutterfpradie und des Volfs-
tumg twie der Heimifdhen Umivelt die feelifden Grund-
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unterrichts in der Weimarer Republik



Bettina Goldberg

Politisch nie beeinflusst?

Anmerkungen zum Deutschunterricht an héheren Schulen in
der Zeit der Weimarer Republik und des Nationalsozialismus”

Deutsch galt der nationalsozialistischen Schulbiirokratie als eines der
Facher, in denen ,die neue Geistesrichtung der Nation fiir die Jugend am
deutlichsten Gestalt“ gewinnen sollte.! Dieser eindeutig politischen Funk-
tionsbestimmung des Faches steht unvermittelt die Behauptung vieler Zeit-
zeugen gegeniiber, dass der Deutschunterricht in der NS-Zeit vollig unpoli-
tisch gewesen sei — eine Einschitzung, die im Ubrigen selbst von denjenigen
haufig geteilt wird, die bereits in der Weimarer Republik ihre Schullauf-
bahn begonnen hatten. Da die fach- und bildungsgeschichtliche Literatur
sich bislang vornehmlich mit Erlassen und Richtlinien sowie didaktischen
Publikationen und Schulbiichern befasst hat, mit Dokumenten also, die
hauptsachlich tiber die Intentionen der Machthaber Auskunft geben, wird
dieser Widerspruch dort kaum thematisiert. Soweit es doch geschieht,
tiberwiegt eine kontrastierende Herangehensweise, die Richtlinien und
Erinnerungen ehemaliger Schiiler gegeniiberstellt, wobei die Zeitzeugen —
je nach Standort des Verfassers — entweder als unglaubwiirdig abgetan oder
als Beleg fiir die Resistenz des Faches und seiner Lehrer gewertet werden.?
Auf diese Weise wird der Widerspruch allerdings nur scheinbar aufgeldst.
Um zu einem tieferen Verstandnis der Wirkungsweise von Schule zu gelan-
gen, ist es vielmehr notwendig, nach dem Verhaltnis zwischen Zielsetzung,
Realitit und Rezeption von Unterricht zu fragen. Dies setzt voraus, dass
nicht nur die Intentionen von Schulpolitik und Padagogik analysiert
werden, sondern dass dariiber hinaus untersucht wird, inwieweit und auf
welche Weise diese sich in den Schulen niedergeschlagen haben. Die damit
geforderte Rekonstruktion der Unterrichtswirklichkeit ist zwar mit den her-
kémmlichen Quellen nicht zu leisten, sie ist aber doch anniherungsweise
moglich, wenn die vielfach noch in den Kellern der Schulen lagernden
Jahresberichte, Konferenzprotokolle, Abitur- und Schlusspriffungsakten
einbezogen werden.

Auf diesen Quellengruppen fullt auch die folgende Mikrostudie zum
Deutschunterricht an zwei eher durchschnittlichen hoheren Schulen - einer
fiir Madchen und einer fiir Jungen — im Berliner Vorort Hermsdoxf in der
Zwischenkriegszeit. Im Mittelpunkt steht das Verhiltnis zwischen Richt-
linien, Unterrichtswirklichkeit und der Aufnahme dieses Unterrichts durch
die Schiiler, das unter der Frage von Kontinuitat und Diskontinuitét ver-
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gleichend fiir die Weimarer und die NS-Zeit untersucht wird. Der Deutsch-
unterricht wird dabei nicht isoliert betrachtet, sondern im Kontext des
soziokulturellen und politischen Milieus der Schulen, in das er eingebettet
war.

I

Die Anfinge des Hermsdorfer héheren Schulwesens gehen auf die 1890er
Jahre zuriick, als der im Norden Berlins gelegene Ort noch nicht einmal
2.000 Einwohner zahlte. Die Griindung einer privaten Hoheren Madchen-
schule im Jahr 1893 und einer ebenfalls privaten Hoheren Knabenschule im
Jahr 1896 war denn auch weniger die Antwort auf einen bereits bestehen-
den Bedarf als vielmehr eine Investition in die Zukunft. Sie stand im
Zusammenhang der im wesentlichen von privater Seite getragenen Initiati-
ven, Hermsdorf von einer kleinen Landgemeinde im Kreis Niederbarnim in
einen aufstrebenden Berliner Villenvorort zu verwandeln. Hermsdorf ent-
wickelte sich allerdings nicht zu einem grofbtirgerlichen, sondern zu einem
sozial heterogenen Vorort. Wahrend viele Eltern das auf hoheren Schulen
geforderte Schulgeld gar nicht aufbringen konnten, schickten die wohlha-
benderen Familien ihre Kinder bevorzugt nach Pankow oder Berlin, wo es
im Unterschied zu Hermsdorf bereits voll ausgebaute, zur Vergabe von
Abschliissen berechtigte hohere Lehranstalten gab. Der erwartete Andrang
auf die 6rtlichen hoheren Schulen blieb infolgedessen aus, und die Gemein-
devertretung sah sich mit dem Problem konfrontiert, entweder auf diese
Schulen ganz zu verzichten oder sie grofziigig zu subventionieren bzw. in
eigene Regie zu tibernehmen.

Die Frage, ob das ohnehin finanzschwache Hermsdorf sich hohere
Schulen leisten konne und solle, 16ste eine Reihe von lokalpolitischen Kon-
troversen aus, die nur durch den Ausbruch des Ersten Weltkriegs ein vor-
liufiges Ende fanden. 1920 wurde Hermsdorf nach Berlin eingemeindet
und dem neugebildeten Bezirk Reinickendorf zugewiesen. Erst in der Fol-
gezeit konsolidierten sich die 6rtlichen Schulverhaltnisse: Aus der Hoheren
Knabenschule wurde 1923 ein Stidtisches Reformrealgymnasium mit ange-
gliederter Realschule, aus der seit 1917 als Privatlyzeum anerkannten Héhe-
ren Midchenschule 1928 ein Stidtisches Lyzeum. Im Zuge der nationalso-
zialistischen Umstrukturierung des hoheren Schulwesens wurden beide
Schulen 1937/38 in Oberschulen umgewandelt, das Realgymnasium in die
,Friedrich-Nietzsche-Oberschule“, das Lyzeum in die neusprachliche
,Hans-Thoma-Oberschule“?
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In der Weimarer Zeit waren die Hermsdorfer wie die meisten hoheren
Lehranstalten national-konservativ gepragt. Die hoheren Schulen aus der
Tradition der autoritiren wilhelminischen Nationalerziehung zu lésen und
in eine ,Pflanzstitte verfassungsmafiger republikanischer Gesinnung*
umzuformen,? scheiterte nicht zuletzt an der Haltung der Philologenschaft,
die mehrheitlich mit der Deutschnationalen Volkspartei (DNVP) oder der
Deutschen Volkspartei (DVP) sympathisierte, den beiden die Weimarer
Republik mehr oder minder offen bekampfenden Rechtsparteien.’ Thren
sichtbaren Ausdruck fanden die Reserven gegeniiber der neuen Staatsform
in der mangelnden Bereitschaft der Schulen zur Durchsetzung republikani-
scher Symbole und Feiern. Dies wurde in Hermsdorf besonders am Real-
gymnasium deutlich. Als das Bezirksamt von Reinickendorf 1921 durchzu-
setzen versuchte, dass am 9. November — dem Griindungstag der Republik
~ der Schulunterricht ausfiel, und deshalb die Hausmeister anwies, die
Schulen an diesem Tag nicht zu heizen, teilte die Leitung des Realgymnasi-
ums mit, ,daB die Bezirks-Verwaltung in Unterrichtsangelegenheiten nicht
zustindig sei, also nichts anzuordnen habe“. Wihrend die Hermsdorfer
Volksschiiler an diesem Tag nach den ersten beiden Stunden frei hatten,
fand am Realgymnasium in geheizten Raumen reguldrer Unterricht statt.®
Auch die seit 1923 fiir alle Schulen Preuflens vorgeschriebenen Verfas-
sungsfeiern wurden dort offensichtlich nur in einigen Jahren durchgefiihrt,
und dann auch nicht als Schulfeiern, sondern als Klassenfeiern im Rahmen
der 6. Stunde.” Das Gebot, bei feierlichen Anlissen schwarz-rot-gold zu
flaggen, scheint man dagegen beachtet zu haben, wenn auch nicht aus inne-

rer Uberzeugung. Wahrend namlich auf der Schule die Flagge der Republik
gehisst wurde, wehte von der auf demselben Grundstiick gelegenen Villa

ihres Direktors die schwarz-wei3-rote Flagge des Kaiserreichs.®

Das sozialdemokratisch gefiihrte Bezirksamt von Reinickendorf beob-
achtete die Entwicklung am Realgymnasium denn auch mit Misstrauen. Als
der Schule 1926 eine Oberstudienratsstelle zugewiesen wurde, nutzte es
diese Gelegenheit, um dort mit Fritz Rucker ein Mitglied der SPD und des
Bundes Entschiedener Schulreformer zum stellvertretenden Schulleiter
zu ernennen und auf diese Weise ein politisches Gegengewicht zu Obet-
studiendirektor Dr. Otto Steinbriick zu schaffen, einem Funktionir der
DNVP’

Im Unterschied zum Realgymnasium fanden am Lyzeum regelmafig
Verfassungsfeiern statt, bei denen entweder die Direktorin oder eine ande-
re Deutsch- bzw. Geschichtslehrerin eine Ansprache hielt. In einigen Jahren
nahm die Schule zudem an der zentralen Feierstunde des Bezirks teil, so
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zum Beispiel 1929, als in festlichem Rahmen das zehnjihrige Jubildum der
Reichsverfassung begangen wurde. , Es beteiligten sich je eine Anzahl Schii-
lerinnen am Gesangschor wie am Bewegungschor®, notierte Direktorin
Franke in ihrem Jahresbericht. ,Ein Teil des Kollegiums war als Zuschauer
anwesend, drei Lehrerinnen als Helferinnen. “!°

Florentine Franke war ihrer eigenen Aussage zufolge in der Weimarer
Zeit Mitglied der DVP.!! Da diese in vielen Fragen mit der DNVP konform
ging, werden beide Parteien gemeinhin als ,Rechtsparteien bezeichnet.
Wihrend jedoch die DNVP zu riickhaltloser Opposition gegen das
»System® von Weimar entschlossen war, hatte die DVP sich zwar formell
zur Restauration der Hohenzollern-Monarchie bekannt und in der Schluss-
abstimmung am 31. Juli 1919 die Weimarer Reichsverfassung abgelehnt,
sich aber doch bald bereit erklért, im Rahmen eben dieser Verfassung loyal
mitzuarbeiten.!? Grundlage hierfiir war ein Bekenntnis zur Republik, das
allerdings ,mehr aus verstandesmiBiger Entscheidung als aus leidenschaft-
licher Uberzeugung“ kam.” Diese ostentativ als , Vernunftrepublikaner-
tum® zu charakterisierende Haltung scheint auch Florentine Franke und
Teile ihres Kollegiums ausgezeichnet zu haben. Jedenfalls deutet das am
Lyzeum den Verfassungsfeiern entgegenbrachte Interesse auf die Bereit-
schaft hin, sich innerhalb gewisser Grenzen auf das neue politische System
und dessen Forderungen einzulassen. Hierzu mag nicht unwesentlich bei-
getragen haben, dass sich die Lehrerinnen ungeachtet aller politischen
Reserven gegenuber der Weimarer Republik doch der damit einhergehen-
den frauenpolitischen Fortschritte deutlich bewusst waren.

Ob ,Vernunftrepublikanertum“ am Lyzeum auch im Unterricht —
namentlich im Deutschunterricht — zum Tragen kam, lasst sich angesichts
der spirlichen Uberlieferung nicht beurteilen. Der Lektiirekanon entsprach
weitgehend den Lehrplan-Richtlinien, wie aus den Jahresberichten zu erse-
hen ist. Bei der Literaturauswahl ist allenfalls ein gewisser Konservativismus
feststellbar, der im Ubrigen auch an anderen Schulen beobachtet werden
kann. So wurden in der Untersekunda durchaus die in den Lehrplan-Richt-
linien von 1925 geforderten Novellen und Romane zum Verstindnis des
19. Jahrhunderts gelesen, wobei das Schwergewicht auf der Literatur der
Romantik und des Biedermeier lag, wihrend Realismus und insbesondere
Naturalismus lange Jahre unterreprisentiert waren. Aber zeitgendssische
Literatur zum Verstandnis der Gegenwart der Schiilerinnen, wie sie in den
Richtlinien ebenfalls erwihnt ist, wurde erst seit den spiten 1920er Jahren
und auch nur sehr zégerlich einbezogen. !

Was die schriftlichen Arbeiten im Fach Deutsch angeht, so sind nicht
die Aufsitze selbst, sondern nur deren Themen Gberliefert. Sie zeigen, dass
der Schwerpunkt immer deutlich auf Literaturinterpretationen lag, auch



wenn der Stellenwert anderer Aufsatztypen im Laufe der zwanziger Jahre
zunahm. Erorterungen tiber die gesellschaftliche Stellung der Frau finden
sich vor 1928 so gut wie gar nicht und danach nur in geringer Zahl.”’ Wenn
historische Themen gestellt wurden, was ebenfalls sehr selten geschah,
bezogen sie sich in der Regel auf Friedrich den Grofen oder die Zeit der
Befreiungskriege in Preufen. Ob die historischen Themen wie am Real-
gymnasium zum Anlass genommen wurden, iiber zeitgenossische Fragen zu
reflektieren, muss offenbleiben. Unmittelbar auf die zwanziger Jahre nahm
nur das Thema Dze Einwirkung des Krieges auf uns und unsere Zeit Bezug,
das die Untersekundanerinnen im Schuljahr 1928/29 bei der Direktorin
Franke zu bearbeiten hatten.'® Dass historisch-politische Fragestellungen
sehr im Hintergrund standen, ist wohl in erster Linie auf ein eher traditio-
nelles Verstandnis von Madchenbildung zuriickzufiihren, wie es im iibrigen
auch in den Lehrplan-Richtlinien von 1925 anklingt.!

Weit besser als fiir das Lyzeum ist die schriftliche und miindliche Uber-
lieferung fiir das Realgymnasium. Ehemalige Schiiler erinnern sich, dass es
dort in der Weimarer Zeit neben Oberstudienrat Fritz Riicker mit Studien-
rat Dr. Martin Emmelmann immerhin noch einen zweiten Sozialdemokra-
ten unter den Deutschlehrern gab. Insbesondere der Deutschunterricht von
Emmelmann zeichnete sich durch ein hohes Mal$ an Modernitat aus. In der
Prima behandelte er nicht nur bedeutende Reprisentanten des europii-
schen Naturalismus wie Fjodor M. Dostojewski, Emile Zola, Henrik Ibsen
und Gerhart Hauptmann, sondern er nahm dariiber hinaus Literatur des
Expressionismus mit den Schillern durch, was am Realgymnasium allenfalls
noch Riicker tat und was auch an anderen héheren Schulen eher die Aus-
nahme war. Im Schuljahr 1931/32 lasen die angehenden Abiturienten bei
Emmelmann Gas von Georg Kaiser, Der Opfergang von Fritz von Unruh,
Der arme Konrad von Friedrich Wolf und Die Maschinenstiirmer von Ernst
Toller. Alle vier Schriftsteller haben nach der Machtiibernahme durch die
Nationalsozialisten Deutschland verlassen missen. Sie gehorten zu den
,verbrannten Dichtern, ihre Schriften wurden verboten, sie selbst ausge-
biirgert. Studienrat Emmelmann war am Realgymnasium von 1928 bis
Herbst 1932 titig. Nach dem ,Papen-Putsch gegen die sozialdemo-
kratisch gefiihrte preuflische Koalitionsregierung vom 20. Juli 1932 schied
er zum 1. Oktober desselben Jahres infolge der Papenschen Notverordnun-
gen als , Uberzahliger* aus dem Kollegium aus. Danach wurde er von einer
Schule zur anderen versetzt und schlieflich im Herbst 1937 im Alter von 50
Jahren , pensioniert*.*®

Emmelmann und Riicker stellten eine Ausnahme unter ihren Fachkolle-
gen dar. Wie das Kollegium ingesamt waren die Deutschlehrer in ihrer
Mehrheit national-konservativ oder deutschnational gesinnt, eine Grund-

31



32

einstellung, die sich auch in ihrem Unterricht deutlich widerspiegelte. Auf
viele von ihnen traf zu, was Horst Gies in seiner Untersuchung uber
Geschichtslehrer in der Weimarer Zeit festgestellt hat: Sie waren ,Herzens-
monarchisten geblieben und nicht einmal [...] Vernunftrepublikaner
geworden®. Sie identifizierten sich nicht mit der patlamentarisch-demokra-
tischen Republik von Weimar und sahen demzufolge ,,ihre Aufgabe nicht
darin, bei den Schiilern ,Hoffnung auf eine funktionsfahige Demokratie
zu wecken“." Selbst wenn die meisten von ihnen aus Griinden der Oppor-
tunitit weitgehend darauf verzichteten, gegen das neue politische System
explizit Stellung zu nehmen, so taten sie es doch implizit, indem sie die
Gegenwart als eine ,, Welt voll von Selbstsucht, von Parteileidenschaft, voll
von Schmutz“ darstellten, als eine Notzeit, die es zu iiberwinden galt, um
Deutschland wieder zu alter Macht und Gréfe zu verhelfen.?® Wihrend die
Regierung Friedrichs des Grofen, die Zeit der Befreiungskriege und die
Ara Bismarcks als ruhmreiche preuisch-deutsche Vergangenheit beschwo-
ren wurden, verglich man den Ausgang des Ersten Weltkriegs mit der
Niederlage Preuflens gegen Napoleon im Jahr 1806, den Versailler Vertrag
mit dem Frieden zu Tilsit von 1807 und die Weimarer Republik mit der Zeit
der ,Napoleonischen Fremdherrschaft®,

Dies schlug sich in vielen Schiileraufsitzen nieder, so auch in den
Abiturarbeiten tiber Das Ungliick, eine Schule der Besserung (nachzuweisen
an der Geschichte Preufiens 1806-1813), die Ostern 1927 am Hermsdorfer
Realgymnasium im Fach Deutsch verfasst wurden. ,,Die im Vorhergehen-
den gezeichnete geschichtliche Entwicklung®, schrieb ein Oberprimaner,
serinnert nur zu sehr an die Jetztzeit. Dafl der Weltkrieg als Machtausgleich
kommen mufte, ist schon verstiandlich. Dall wir den Krieg verloren haben,
verdanken wir der Unfzhigkeit des Kaisers — der von seinem Standpunkt
sicher das Beste gewollt hat — und den Machenschaften volksfremder Ele-
mente, die Volk und Regierung beeinflufiten. Deutschland mufte fallen,
damit sie zu Macht gelangen. Und wo finden wir den Juden heute nicht?
Viel schwerer ist es heute, aus dem Sumpf herauszukommen und jedem
Deutschen einzuimpfen, daB§ die Interessen des Deutschen und eines deut-
schen Staates in deutschen Landen im Vordergrund stehen. Eigene Mitar-
beit am Werke volkischer Ertiichtigung und das Vertrauen auf einen fiir die
Dauer nicht unterdriickbaren gesunden Volksgeist konnen einen tiber die-
se trostlose Zeit hinweghelfen.“ Der Vollstandigkeit halber sei auch wieder-
gegeben, wie der zustindige Deutschlehrer die Arbeit bewertet hat. ,,Der
Arbeit fehlt eine deutlichere Beziehung auf das Thema; sie bleibt fast ganz
im Geschichtlichen stecken®, heillt es in seinem Kommentar. ,Dabei ist
allerdings geschichtliches Verstandnis unverkennbar. Einige personliche
Ansichten im Schluf miissen besser unterdriickt werden. Der Ausdruck ist



gewandt, der Satzbau klar, wenn auch V. Neigung zu Perioden zeigt. Die
ganze Arbeit macht einen einheitlichen und fliissigen Eindruck. Sie ist noch
Gut. Niehoff.“%!

Wihrend offener Antisemitismus, wie er bei diesem Schiiler zutage tritt,
in den iiberlieferten Reife- und Schlusspriifungsarbeiten eher selten zu fin-
den ist, klingen die ,Dolchsto-Legende“ und nationalistisch-volkisches
Gedankengut dort dagegen recht hiufig an. Dies gilt im ibrigen nicht allein
fiir Aufsitze mit historisch-politischer, sondern auch fiir solche mit ver-
meintlich literarischer Fragestellung, wie die Abiturarbeiten iiber das leicht
suggestive Thema Was verdanke ich deutschen Dichtungen? aus dem Jahr
1925 zeigen. Dass die Literatur anderer Vélker die deutsche Literatur und
damit auch ihn selbst beeinflusst habe, dieser Gedankengang findet sich
gerade bei einem einzigen Schiiler. In den {ibrigen Aufsitzen wird dagegen
immer wieder die vermeintliche Uberlegenheit der Deutschen und ihrer
Dichter beschworen, wobei es insbesondere ,die Dichtungen aus den Frei-
heitskriegen® sind, die ,als Vorbild der Aufopferung fiir das deutsche
Vaterland“ gelten. ,[...] wieviel Dichtungen entstehen hier in Deutschland,
die iiberhaupt nichts mit dem Begriff deutsch zu tun haben®, heifit es in
einer tendenziell typischen Arbeit. ,Und dies besonders in der heutigen
Zeit, in der der internationale Charakter in viele Schichten des Volkes zu
dringen sucht. Ganz im Gegensatz dazu die Dichtung des Vaterlandes, die
deutsche Dichtung. [...] Deutsche Literatur soll und muf alle ihr gegen-
tberstehenden Schriften unterdriicken, damit das Vaterland von allen
fremden Einfliissen wieder frei werde und dieselbe Achtung in der Welt
wiedergewinne wie vor 100 Jahren.“%

Deutlicher noch wird die vélkisch-nationalistische Orientierung in Auf-
sitzen, die sich unmittelbar auf den Ersten Weltkrieg oder den Versailler
Vertrag beziehen. In einer Arbeit Gber Dre Einkreisung Deutschlands, die
ein angehender Absolvent der Hermsdotfer Realschule 1926 verfasste, ist
zu lesen: ,Der deutsche Kaufmann kannte kein week-end [sic], wie es der
Englander liebte. Daher ist es kein Wunder, da der Deutsche dem Englin-
der immer das Geschift vor der Nase fortnahm. Der Deutsche war auch
darin im Vorteil, daf er die fremden Sprachen erlernte, wihrend der Eng-
linder dazu viel zu trige war. Die Deutschen brachten es bald durch ihre
Tuchtigkeit zu grofem Reichtum. Dadurch entstand zwischen England und
Deutschland eine groffe Spannung.“? Waren es fiir diesen Schiiler die ,tra-
gen“ Englinder, so waren es fiir einen anderen die ,faulen” Franzosen, die
den ,fleifigen“ Deutschen ihren Wohlstand geneidet und deshalb einen
Krieg angezettelt hatten; unter der Fragestellung Welche Vorteile boten die
Kolonien unserem Vaterlande? fihrte er unter anderem aus: ,Frankreich
sah unser Aufblithen mit an und wurde neidisch, indem es nach einem Vor-
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wand suchte, uns unserer Kolonien zu berauben. Frankreich bereitete einen
Krieg vor, in dem die meisten anderen Volker auf Frankreichs Seite
standen. Wir konnten diesem ungeheuren Druck nicht standhalten und
verloren so den Krieg.“ ,Nach Auffiihrung der vorstehenden Griinde®,
so schlieflich das Resiimee eines mit ,sehr gut“ bewerteten Aufsatzes zum
selben Thema, , werden woh] alle verstehen, daf§ es fiir jeden Deutschen die
heiligste Pflicht ist, rastlos fiir die Wiedererlangung unserer Kolonien [...]
zu kimpfen und den kolonialen Gedanken in die breiten Massen unseres
Volkes zu tragen.“**

Alle Schiiler hatten sich mit suggestiven Themenstellungen ausein-
andergesetzt. Wihrend Die Einkreisung Deutschlands suggeriert, dass sich
das Deutsche Reich gegen eine Bedrohung von aufen habe verteidigen
miissen, liegt der Frage Welche Vorteile boten die Kolonien unserem Vater-
lande? eine prokoloniale Einstellung zugrunde. Schiiler, die mit solchen
Priimissen nicht einverstanden waren, mussten entweder gegen ihre Uber-
zeugung anschreiben oder aber das Risiko auf sich nehmen, unter ihren
Arbeiten den Kommentar ,, Thema verfehlt zu finden. In den Fremdspra-
chen hatten sie oft nicht einmal diese Option. ,Der Rhein ist ohne Zweifel
der schonste Strom Deutschlands, und die Linder, die auf seinen Ufern
gelegen sind, gehoren zu den fruchtbarsten und reichsten unseres Vaterlan-
des, so der bei der Schlusspriifung 1927 ins Franzosische zu ibersetzende
Text. ,Darum sind wir sehr traurig, daf [...] ihre armen Bewohner so viel
von dem Hochmut und der Grausamkeit einer fremden Besatzung zu lei-
den haben. Ist es nicht eine Schande, daf§ es unter diesen Truppen sogar
Neger und andere Vertreter untergeordneter und unzivilisierter Rassen
gibt, die oft sehr stolz sind, sich alle méglichen Unverschamtheiten gegen
unsere friedlichen Landsleute erlauben zu konnen! [...] Die Bewohner der
Rheinlande sprechen Deutsch, die des Elsal8 und eines groen Teiles Loth-
ringens auch; und daher miissen diese Lander deutsch bleiben oder wieder
deutsch werden.“?

Die zitierten Arbeiten stellten keine Randerscheinungen dar. Sie verwei-
sen vielmehr auf das politische Klima an einer nicht besonders reaktioni-
ren, sondern eher durchschnittlichen hoheren Lehranstalt. Natiirlich gab es
in den zwanziger Jahren auch ausgesprochene Reformschulen, wo ein pro-
republikanischer und kosmopolitischer Geist vorherrschend war; sie blie-
ben allerdings Ausnahmen. Die meisten Philologen standen der republika-
nischen Staatsform und dem politischen System der parlamentarischen
Demokratie wenn nicht offen ablehnend, so doch mit grofen Reserven
gegeniiber. Sie waren bestenfalls um ,wertneutrale Indifferenz“ bemiiht,
keineswegs aber bestrebt, bei den Schiilern Verstindnis oder gar Begeiste-
rung fiir die Weimarer Republik zu wecken. Die Jugend im Geiste der Vol-



kerversshnung zu erziehen, wie die Reichsverfassung es forderte, erschien
ihnen angesichts der ,nationalen Schmach® des verlorenen Kriegs und der
Friedensbedingungen von Versailles untragbar. Statt dessen propagierten
sie, dass es dem deutschen Volk an Lebensraum fehle, und setzten sich fiir
eine Revision der Reichsgrenzen und fiir die Wiedergewinnung von Kolo-
nien ein. In diesem Sinne wurden auch literarische Werke nationalistisch
und chauvinistisch ausgedeutet. Der militante Nationalismus volkischer
Prigung, den viele Philologen vertraten, brachte sie in eine gedankliche
Nihe zu den Nationalsozialisten, und so ist der Einschitzung von Chaim
Seligmann zuzustimmen, ,,daf diese Erziehergruppe, wenn sie ihre Jugend-
lichen auch nicht gezielt fiir das Dritte Reich vorbereitete, doch oft unbe-
wuflt im Ideologischen den Nahrboden schuf, auf dem dann die Saat des
Dritten Reiches aufgehen konnte“ 26

Es war allerdings nicht allein die schulische, sondern mehr noch die
familiale Sozialisation, die dem Nationalsozialismus Vorschub leistete. In
der Endphase der Weimarer Republik ist ein deutlicher Anstieg der
NSDAP-Wihler im Einzugsbereich der Hermsdorfer héheren Schulen fest-
stellbar. Wenn man bedenkt, dass dieser Zuwachs im Wesentlichen auf
Kosten der burgerlichen Rechtsparteien erzielt wurde, wihrend SPD und
KPD ihren Stimmenanteil weitgehend halten konnten, dann wird deutlich,
wie stark der nationalsozialistische Einfluss bereits vor der Machtiibernah-
me in burgerlichen und vor allem kleinbiirgerlichen Kreisen war, also gera-
de in jenen Kreisen, die ihre Kinder auf die héheren Schulen schickten.?’
»Als mein Leistungsfach fiir die miindliche Priifung méchte ich [...] Ras-
senkunde angeben®, schrieb ein Hermsdorfer Oberprimaner am 1. Dezem-
ber 1932 in seinen Lebenslauf. ,,Aus Gesprichen mit meinen Eltern wurde
ich auf dieses Gebiet hingewiesen. Ich las rassenkundliche Abhandlungen
von F K. Giinther und Schultze-Naumburg, Biicher, die mir einen Gewinn
darum bedeuteten, weil sie mich iiber Fragen der Jetztzeit unterrichteten
und eine Ordnung in Anschauungen schufen, die manches Chaotische der
Nachrevolution erkldren halfen und einen Weg wiesen, aus der seelischen
Wirrnis dieser Zeit herauszukommen, “28

Die hoheren Schulen in Hermsdorf scheinen diesen Radikalisierungs-
prozess grofer Teile ihrer Klientel so nicht nachvollzogen zu haben. Dies
gilt insbesondere fiir den militanten Antisemitismus. Jidische ehemalige
Schiiler berichten, dass sie wohl unter verbalen Attacken und ausgrenzen-
dem Verhalten seitens ihrer Mitschiiler zu leiden hatten, in der Regel aber
nicht unter ihren Lehrern.?’
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Nach der Machtiibernahme fithrten die Nationalsozialisten auch im Schul-
wesen ,Sauberungen“ durch. Von Entlassung, Versetzung oder Degradie-
rung waren zuallererst jene Lehrer und Lehrerinnen bedroht, die an ausge-
sprochenen Reformschulen der Weimarer Zeit unterrichteten. Wihrend die
Nationalsozialisten dort einen Grofiteil der Lehrkrifte auswechselten,
beliefen sie an den Hermsdorfer wie den anderen nationalkonsetvativ aus-
gerichteten hoheren Schulen die iberwiegende Mehrheit der Lehrer und
Lehrerinnen in threm Amt.*® Dies galt jedoch nicht fiir die jiidischen Lehr-
krafte: Sie wurden auf Grund des , Arierparagraphen im Berufsbeamten-
gesetz aus dem Schuldienst entlassen. Dr. Bernhard Krakauer, Studienrat
am Hermsdorfer Lyzeum, wanderte nach Bolivien aus; Dr. Siegfried
Aschner, Studienassessor am Realgymnasium, und seine Ehefrau wurden in
Majdanek/Lublin ermordet.*!

Aus politischen Griinden mafregelten die Nationalsozialisten in
Hermsdorf den Sozialdemokraten Fritz Riicker, der seit 1926 stellvertreten-
der Direktor des Realgymnasiums war. Er wurde Ostern 1933 zunachst
beurlaubt, dann zum Studienrat degradiert. Wie aus Akten und Erinnerun-
gen ehemaliger Schiiler zu ersehen ist, reagierte Riicker auf diese Mafrege-
lung, indem er sich sowohl im Unterricht als auch in der Offentlichkeit
liberangepasst verhielt. 1941 zur Wehrmacht eingezogen, geriet er Ende
1942 in sowjetische Kriegsgefangenschaft. Er gehorte zu den Griindungs-
mitgliedern des Nationalkomitees , Freies Deutschland und war nach 1945
Minister fiir Volksbildung in Brandenburg.*?

Die nationalsozialistischen Mafnahmen zur ,Sauberung® des Schul-
wesens trafen auch den Leiter des Realgymnasiums, den promovierten Alt-
philologen und DNVP-Funktioniar Dr. Otto Steinbriick. Wahrend aller-
dings bei Riicker die Initiative von der Schulverwaltung ausgegangen war,
wurde Steinbriick von seinem Vorginger im Amt bei den Behérden als
,Judenfreund und verkappter Marxist denunziert. Ungeachtet der Loyali-
titsbekundungen der tibrigen Lehrer und des Elternbeirats wurde er
Ostern 1934 an eine andere Schule versetzt und zunichst zum Studiendi-
rektor, spater wegen Zugehorigkeit zu einer Freimaurer-Loge zum Studien-
rat degradiert.”?

Sein Nachfolger wurde Dr. Otto Gall, ein promovierter Chemiker, des-
sen straff militdrischem Auftreten es zuzuschreiben sein mag, dass ehema-
lige Schiiler ihn als Triger eines Goldenen NSDAP-Parteiabzeichens in
Erinnerung haben, obwohl ihm dieses ,Ehrenzeichen“ niemals verliechen
wurde und er auch erst im Mai 1937 der NSDAP beitrat.** Gall einge-
schlossen, war im Schuljahr 1937/38 an der Jungenschule die Hilfte aller



Lehrkrifte in der NSDAP organisiert.”” Auffallig ist, dass einige der 4lteren
Studienrate aus dem deutschnationalen Milieu zwar dem Nationalsozialisti-
schen Lehrerbund (NSLB), zum Teil auch der Nationalsozialistischen
Volkswohlfahrt (NSV) und dem Reichsluftschutzbund (RLB) beitraten,
sich aber ungeachtet partieller ideologischer Ubereinstimmungen von der
Partei fernhielten. Moglicherweise hat die Versetzung und Degradierung
von Oberstudiendirektor Steinbriick hierbei eine Rolle gespielt.

An der Miadchenschule lag der Anteil der NSDAP-Mitglieder 1937/38
bei 28 Prozent, also deutlich niedriger.*® Florentine Franke, nach wie vor
Leiterin der Schule, trat nur dem NSLB, der NSV und dem RLB bei,
scheint dort aber keine Funktionen iibernommen zu haben.’” Die Lehre-
rinnen, die der NSDAP beitraten, wiesen bei allen individuellen Unter-
schieden doch bestimmte Gemeinsamkeiten auf. Erstens hatte nur eine von
ihnen bereits vor 1933 dem Kollegium angehort; zweitens waren sie noch
relativ jung, als die Nationalsozialisten die Macht iibernahmen; drittens
befanden sie sich zum Zeitpunkt ihres Parteieintritts entweder im Studium
oder in der Assessorenzeit, hatten also noch keine feste Stelle, oder sie
gehorten zu den schlecht bezahlten technischen Lehrerinnen.”® Zu welcher
der drei Gruppen sie auch immer zihlten, in jedem Fall diirften sie sich von
dem Eintritt in die NSDAP eine Verbesserung ihrer beruflichen Aussichten
oder Situation versprochen haben.

Bei den Lehrern der Madchenschule ist dagegen ein Zusammenhang
zwischen beruflicher Situation und Parteieintritt nur fiir den Germanisten
und promovierten Historiker Dr. Werner Lauenstein auszumachen. Auf-
grund seiner familialen und schulischen Sozialisation ohnehin kaum ein
Anhinger der Weimarer Republik, schloss Lauenstein sich bereits im April
1932 dem NSLB an, als er — nach zehnjahriger Assessorenzeit — seit {iber
einem halben Jahr ,als Numerus-Clausus-Anwirter ohne Lehrauftrag® war.
Nach dem Papen-Putsch wurde er wieder in den Schuldienst eingestellt
und Ostern 1933 dem Hermsdorfer Lyzeum zugewiesen. Seit Mai 1933
NSDAP-Mitglied, avancierte er 1936 zum Studienrat und im Zweiten Welt-
krieg zum Oberstudienrat. Beim Einzug der Roten Armee nahm er seiner
Familie und sich das Leben.>”

Lauenstein war laut Direktorin Franke tiberzeugter Nationalsozialist.
Am Hermsdorfer Lyzeum und Realgymnasium hat es sicherlich sowohl
unter den Lehrkriften, die der Partei angehérten, wie auch unter denen, die
der Partei nicht angehérten, weitere tiberzeugte, moglicherweise sogar
fanatische Nationalsozialisten gegeben, an beiden Schulen diirfte allerdings
der dominante Typus doch der des Mitlaufers gewesen sein.
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Der Zugriff auf die Institution Schule vollzog sich zunachst vor allem tiber
die Einfithrung von nationalsozialistischen Ritualen, Festen und Gedenk-
feiern — inszenierten Gemeinschaftsveranstaltungen also, die eine Emotio-
nalisierung des Schulalltags bewirkten und auf integrative Politisierung ziel-
ten. AuBerdem wurden die Schiilerinnen und Schiiler zunehmend fiir die
Sammlungen der NSV und fiir die im Rahmen des Vierjahresplans ange-
ordneten Rohstoffsammlungen eingesetzt sowie durch ihr Engagement in
den Gliederungen der HJ in Anspruch genommen.’ Zur Staatsjugend auf-
gewertet und offiziell als Erziehungsinstanz anerkannt, galt die HJ — und
nicht die Schule — den Nationalsozialisten als das eigentliche Instrument
zur Nazifizierung der Kinder und Jugendlichen.*!

Dies alles ging zu Lasten des Unterrichts und beeintrachtigte die schu-
lischen Leistungen. War demzufolge schon in den ersten Jahren der NS-
Herrschaft ein deutliches Absinken des Niveaus in den Schulen feststellbar,
so wurde diese Entwicklung durch die 1937 aus ,bevélkerungspolitischen
Griinden“ erfolgte Verkiirzung des Oberschulkursus von neun auf acht
Jahre und schlieRlich durch die Einwirkungen des Krieges noch weiter ver-
stirkt.*? In dieser Abwertung der Schule bzw. des schulischen Lernens
tiberhaupt ist wohl die einschneidendste Veranderung zu sehen. Dariiber
hinaus zielten die nationalsozialistischen Mafnahmen allerdings auch
unmittelbar auf die Inhalte des Unterrichts. Neue Richtlinien und Leht-
pline wurden zwar erst relativ spit — fiir die hoheren Schulen 1938 - verof-
fentlicht, zuvor hatte es aber bereits eine Reihe von Erlassen gegeben, und
die alten Lehrbiicher waren, wenn nicht ersetzt, so doch um neue Stoffe
erweitert und durch zahlreiche Broschiiren und Lektiirehefte erginzt wor-
den. Berticksichtigt man zudem, dass das anfangliche ,Fehlen von verbind-
lichen Richtlinien und neuen Lehrmitteln [...] fiir viele Lehrer, die sich
anpassen wollten“, so Nixdorf, ,Orientierungsprobleme, wahrscheinlich
auch die Tendenz zur vorweggenommenen Uberanpassung nach sich ge-
zogen“ hat, dann liegt die Vermutung nahe, dass die Richtlinien und Lehr-
plane von 1938 im Wesentlichen nur noch eine Festschreibung dessen
waren, was an vielen Schulen ohnehin schon praktiziert wurde.*?

Im Mittelpunkt der Richtlinien standen neben den Leibesiibungen die
Facher Deutsch, Geschichte, Erdkunde, Biologie, Kunst und Musik, in
denen , die neue Geistesrichtung der Nation fiir die Jugend am deutlichsten
Gestalt“ gewinnen sollte. Der Unterricht in diesen und allen anderen
Fichern hatte von ,den Grundgedanken und Zielen der Rassenkunde und
Rassenpflege“ durchdrungen und ,,vom Willen zur inneren Einheit und zur
uBeren Selbstbehauptung des Volkes getragen® zu sein.*
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Siel und LWeg

Der Deutjduntervidht bildet in dex neuen deut{dien Schule
aufammen mit  Gefdhichte, Crdfunde, Biologic und den Eiinft-
lerifdyen Fadyern eine enger gefdloffene Gruppe, in dber die neue
®eifte8ridtung der MNation fiir die Fugend am deutlidften Ge-
ftalt gewinnt.

Da bdie gefamte Crzichung beute vom Willen jur inneren
Einbeit und gur duferen Selbftbehauptung ded BVolfed getragen
fein muf, geht e8 im Deutjdyunterridt darum, unfere Jugend
fo gu feftigen, daf fie ihred Deutfdytumd bewuft, daf fie felbit-
fidex, wehrhaft und tatbereit wird. Daler die Aufgabe, in den
deutfdhen Jungen und Mdadden den Glauben an dic jd)dpferifdyen
Redfte unfere8 Wolfed zu weden, ihr Deutdbewvuftiein ald
etiwad Cebendiged und Vewegted wadygubalten und ein Gefiihl
ftdndigen Mitbeteiligtfeind an dem {dydpferijdhen Ningen unferer
Didyter und Denfer gu cvzeugen. Nicht der befdyaulidye, fondern
der tdtige Menfd) ift dad FQiel.

Der Deutfduntervidt muf dabher die wefentlichen und vert-
vollen Anlagen ded deutfden Menfchen enbwicdeln und mehr ald
andere Fddyer dic Gefahren und Semmungen befeitigen, die in
unferer nationalen €igenavt beguiindet liegen. Dic Stdufe ded
beutfden LWefend tritt mannigfad) gu Tage: fie umfaht Wage-
mut wie Gefolgfdaftdtrene, Todedtrop wic Warme ded GefithId;
ber Drang ind Unendlidye fteht neben ticfer Liebe jur Heimat.
Qu den Gefahren ded deutfdien Charaftersd, die durd) die Gefdyidyte
begeugt find, gehort die Neiqung gur Selbftaufgabe aud Unfennt-
nig ded cigenen Werted und aud dbertrichbener Vewunderung ded
Gremben.  Midht minder gefdabrlidy ift der Hang, fid) gehen 3u
laffen, der und Haufig wm die Frudt unfever Miihen, Opfer und
Crrungenjdaften gebradit hat. MNur aus der ernfthaften Betrad)-
tung dicfer jugleidy fraftoollen und gehemmien Unlage fann der
tragifdie Rampf der deutjdyen Secle wm die ihr gemdfie Fovm,
aber audy die Ticfe und Spanmoeite ded deutfden Menjdentums
evmeffen wexden.

Neue deutsche Schule und Wille zu innerer Einheit — programmatische Hinweise zur Aufgabe
des Deutschunterrichts in der NS-Zeit
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Die Forderung, dass ,biologisches Denken in allen Fiachern Unter-
richtsgrundsatz werden“ miisse, hatte das Preufische Erzichungsministe-
rium bereits am 13. September 1933 erhoben, als es ,, Vererbungslehre und
Rassenkunde® zum verpflichtenden Bestandteil aller schulischen Ab-
schlusspriifungen erklirte.’ Konkretisiert wurde diese Forderung in einem
Erlass des Reichserziehungsministeriums vom 15. Januar 1935. Es gelte, ,in
der Jugend [...] Stolz auf die Zugehérigkeit zum deutschen Volk als einem
Haupttriger des nordischen Erbgutes zu wecken und damit auf den Willen
der Schiiler in der Richtung einzuwirken, daf} sie an der rassischen Auf-
artung des deutschen Volkstums bewulit mitarbeiten®, heif8t es dort. ,, Die-
se Schulung von Sehen, Fiihlen, Denken und Wollen muf bereits [...] auf
der Unterstufe [...] einsetzen [...], so dal nach des Fithrers Willen jkein
Knabe und kein Madchen die Schule verlift, ohne zur letzten Erkenntnis
iiber die Notwendigkeit und das Wesen der Blutreinheit gefithrt [worden]
zu sein’. “%

Wihrend die ,naturwissenschaftliche Grundlegung der rassischen
Erkenntnisse“ im Fach Biologie vermittelt werden sollte, kam dem
Deutschunterricht die Aufgabe zu, die ,,Jugend so zu festigen, daf sie ihres
Deutschtums bewuft, daf8 sie selbstsicher, wehrhaft und tatbereit wird.“4’
Leitender Gesichtspunkt bei der Stoff- und Lektiireauswahl war der Begriff
der ,Volksgemeinschaft*, ein padagogischer Schliisselbegriff der National-
sozialisten, der pseudoreligiose Bedeutung gewann.®® Der ,Rassen- und
Vererbungsgedanke wurde zusammen mit ,, Familien- und Ahnenkunde®
sowie , Volkskunde“ dem Aufgabenkreis ,Das Volk als Blutsgemeinschaft*
zugeordnet. In der Oberstufe sollte auch rassentheoretisches Schrifttum
gelesen werden. Im Ubrigen wurde in den Richtlinien nachdriicklich die
altgermanische Dichtung empfohlen, da der ,rassenkundliche Gedanke
[...] am stirksten in einer lebendigen Germanenkunde hervortreten® wet-
de.*” Wie Dithmars empirischer Studie iiber den Lektiirekanon im
Deutschunterricht entnommen werden kann, kamen die Lehrer dieser
Empfehlung nach.’® Dies bestitigen auch die Jahresberichte der Herms-
dorfer Schulen. Die Behandlung der Edda und der Saga, des Hildebrands-
und des Nibelungenliedes fand dort in zahlreichen Aufsitzen ihren Nieder-
schlag. Sie handeln — um nur einige der Themen zu nennen — Vo Lebens-
gefiibl der nordischen Rasse und Vorbildlich nordische[n] Lebenswerte[n],
von Siegfried als Vertreter des nordischen Menschentums, vom Fiibrergedan-
keln] bei den Nibelungen und vom Heldenleben in germanischer Zeit !

In Ubereinstimmung mit den Richtlinien zog man dariiber hinaus
weitere ,Dichtungen [...] zu rassenkundlicher Betrachtung“ heran. Bei der
Reifepriifung 1938 wurde unter anderem das Thema gestellt: Der Kampf des
nordischen Menschen gegen artfremde Michte in den Romanen: Der Schim-



melreiter [Theodor Storm], Der Webrwolf [Hermann Lons), Seefabrt ist not
[Gorch Fock]. ,Die Grundlage unserer heutigen Weltanschauung ist die
Rassengemeinschaft des deutschen Volkes®, ist in einem mit ,sehr gut*
benoteten Aufsatz zu lesen. ,In den Adern eines jeden Deutschen, sei er ein
Sohn der Berge [...], sei seine Heimat die weite [...] Ebene des deutschen
Ostens, sei er ein Wachter und Hiiter des deutschen Stromes im Westen,
oder sei es, dal} an seiner Wiege das Meer rauschte [...], in den Adern aller,
die Deutschland ihre Heimat nennen, fliefit nordisches Blut, zwar nicht in
der gleichen Reinheit und Stdrke, aber trotz teilweise grofer Verunreini-
gung doch in jedem nachweisbar. “>?

Fur eine Umdeutung im Sinne der nationalsozialistischen Blut-und-
Boden-Ideologie eigneten sich insbesondere literarische Werke iiber das
bauerliche Leben, wie sie vor allem an der Hermsdorfer Madchenschule
haufig gelesen wurden. ,Bauerntod bedeutet Volkstod!“ so eine Lyzeal-
schiilerin 1936 tiber das Thema Der Bauernstand ist der Granit der biirger-
lichen Gemeinschaft, ein Zitat aus Karl Leberecht Immermanns Oberbof-
Erzahlung, die bereits in der Weimarer Zeit zum Lektiirekanon gehérte.
»Die einzige wirkliche Blutsquelle ist das Bauerntum®, heiflt es in der ,,Im
ganzen gut“ genannten Priifungsarbeit weiter: ,,Der Bauer ist sich von jeher
seines rassischen Stolzes bewufit. Er wiirde nie eine Mischehe eingehen,
und darum ist er der Erhalter des rein deutschen Blutes, und wir alle wissen
ja heute, was es heifit, fremdes Blut im Volke zu haben. [...] Méoge eines
Tages aus diesen Bauern ein Blutsadel erwachsen und als rassisches und
deutsches Vorbild fiir alle Nationen wahrhaft deutsche Menschen
stellen, >

Mit der Erziehung zum Gefiihl rassischer Uberlegenheit ging die Erzie-
hung zu Expansionsstreben, Wehrhaftigkeit und Kriegsbegeisterung ein-
her. Die erlebnishafte und mythisierende Verherrlichung des Krieges
beherrschte den Deutsch- wie auch den Geschichtsunterricht, In Lektiiren
und Aufsitzen wurde immer wieder der ,Frontgeist“ des Ersten Weltkriegs
beschworen, aus dem die deutsche , Volksgemeinschaft“ als eine , Schick-
sals- und Kampfgemeinschaft“ hervorgegangen sei. Der sich fiir sein Vater-
land opfernde ,Frontkampfer sollte den Jugendlichen Vorbild, Verpflich-
tung und Vermichtnis sein. Nach der Devise ,Du bist nichts, Dein Volk ist
alles“ sollten sie ganz von dem Wunsch erfillt werden, ihr Leben fiir
Deutschlands Grofe und die Eroberung neuen ,Lebensraums® einzuset-
zen. ,Ja, das deutsche Volk ist ein Herrenvolk. Herrentum braucht Raum
zur Leistung®, so im Februar 1939 ein angehender Abiturient der Nietz-
sche-Schule iiber Hans Grimms Buch Volk obne Raum, das zam Lektiire-
kanon der Oberstufe gehorte. ,So mancher Jungkerl wird, wenn die letzte
Seite des Buches gelesen ist, hirter und entschlossener werden. Und das ist
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gut so“, fahrt er fort: ,Denn wir Deutschen, das beste und bestgehafite Volk
dieser Erde, werden um neuen Lebensraum zu ringen haben.“**

Dass nicht nur die Jungen zu Kriegsbereitschaft und Kriegsbegeisterung
erzogen wurden, verdeutlichen die Lektiirepline des Hermsdorfer
Lyzeums, die bereits im Schuljahr 1933/34 um Kriegs- und Expansionslite-
ratur erginzt wurden.”’ Die ,martialisch angelegten Dichtungen der ,Bewe-
gung‘“ mogen zwar ,fiir Madchen [...] praktisch kein Identifikationsmus-
ter geboten haben, das bedeutet jedoch nicht, daf sie deshalb ,,zugunsten
,unpolitischer’ Stoffe“ entfallen wiren>® Die schriftlichen Abschlussprii-
fungen in den Jahren 1936 und 1937 standen sogar ganz im Zeichen des
Fronterlebnis[ses] in deutscher Dichtung. ,Seit 1813 hatten wir [...] die all-
gemeine Wehrpflicht. Durch das Versailler Diktat wurde sie uns genom-
men®, heiflt es im Schlussteil einer von Direktorin Franke mit ,sehr gut®
bewerteten Arbeit tiber das Thema Der deutsche Soldat, wie deutsche Dich-
ter ihn uns zeigen aus dem Jahr 1936. ,Aber als dann am 16. Miarz 1935
[Hitler] uns doch wieder die Wehrhoheit zuriickgab, da schlug allen deut-
schen Jungen das Herz hoher: Denn es ist ihnen die hochste Pflicht und das
groRte Ziel, fiir Deutschland den Heldentod zu sterben.“”’

A%

Der Deutschunterricht war keineswegs ein politikfreier Raum, wie viele
Zeitzeugen behaupten. Ungeachtet dessen diirfen deren Erinnerungen
doch nicht als unglaubwiirdig abgetan werden. Sie sind nicht einfach nur
Ausdruck einer Verklirung der eigenen Schulzeit oder des Wunsches, die
Schule und damit sich selbst von historischer Verantwortung zu entlasten.’®
Sie verweisen vielmehr auf eine grundlegende Problemstellung, namlich die
Frage, inwieweit die Intentionalitdt von Unterricht — soweit es um dessen
politische Dimension geht — von Schiilern {iberhaupt wahrgenommen wird.
Zwei Faktoren sind in diesem Zusammenhang besonders bedeutsam:
erstens das Verhiltnis zwischen schulischer und familialer Sozialisation und
zweitens die Art und Weise, in der Politisches vermittelt wird.

Bei Interviews mit Ehemaligen der Hermsdorfer hoheren Schulen wur-
de deutlich, dass als politische Beeinflussung in der Regel nur wahrgenom-
men wird, was von der Sozialisation im Elternhaus abweicht, also als Diffe-
renz sichtbar wird. Wahrend die aus linksliberalen oder sozialistischen
Familien stammenden Interviewpartner tiber ihre Schulzeit in den Jahren
der Weimarer Republik duferten, der Unterricht sei eher deutschnational
ausgerichtet gewesen, meinten die aus biirgerlichen Elternhausern kom-
menden Gesprichspartner, es habe wohl den einen oder anderen ,linken“
Lehrer gegeben, ansonsten aber sei in der Schule nicht politisiert worden.



Fir sie, die damals die Mehrheit unter den hoheren Schiilern bildeten, tra-
ten Elternhaus und Schule nicht als konkurrierende, sondern sich wechsel-
seitig verstarkende Erziehungsinstanzen auf; es gab somit einen weitgehen-
den Konsens zwischen familialer und schulischer Sozialisation, der in der
Regel auch nach 1933 weiter bestanden hat. Auf Grund des Fehlens eines
offentlichen pluralistischen Diskurses war es im Ubrigen unter der natio-
nalsozialistischen Herrschaft fiir Schiiler noch schwieriger, politische Beein-
flussung als solche wahrzunehmen. Dies gilt auch fiir Kinder von Regime-
gegnern, waren deren Eltern doch haufig gezwungen, ihre Gegnerschaft
vor ihnen geheim zu halten, um die Familie nicht zu gefahrden.

Dass selbst Schiiler, die von ihren Eltern zu kritischer Distanz befihigt
worden waren, sich der politischen Beeinflussung im Unterricht nur zum
Teil entziehen konnten, mag ein Zitat aus der Autobiographie von Ilse
Koehn verdeutlichen, die als ,Mischling zweiten Grades“ von 1939 an die
Hermsdorfer Hans-Thoma-Oberschule besuchte. ,Dr. Lauenstein [...] war
unertriglich hochtrabend, wenn er von der iiberlegenen arischen Rasse
sprach“, so Koehn iiber ihren Deutschlehrer. ,Aber wenn er sich ,dem gro-
Ben Goethe* widmete, dann hielt er uns gefesselt [...]. Dann war er grofar-
tig. > Was hier deutlich wird, ist die Differenz zwischen dem wissenschaft-
lichen Verstindnis von politischer Beeinflussung und dem alltagsweltlichen
Politikbegriff. Als politisch wird von Schiilern zumeist nur das wahrgenom-
men, was auch in unmittelbar politischem Gewand erscheint, hier der ras-
senkundliche Vortrag. Dass Politik auch in anderem Gewand auftreten
kann, hier in einer rassistisch geprigten Interpretation Goethes, bleibt
Schiilern hingegen in der Regel verborgen.

Natiirlich gab sich der Deutschunterricht im Nationalsozialismus auch
explizit politisch, wenn etwa nationalsozialistisches Propaganda-Schrifttum
gelesen oder eine nationalpolitische Schulfeier vorbereitet wurde. Diese
direkte politische Beeinflussung war aber zumindest an den hoheren Schu-
len, wo die aus den zwanziger Jahren {ibernommenen nationalkonservati-
ven Philologen noch immer die Mehrheit bildeten, nicht die Regel. Hier
dominierte vielmehr die v6lkisch-nationalistische Auslegung literarischer
Werke, die schon fiir die Weimarer Zeit festgestellt wurde, die jetzt mit der
Betonung der ,Uberlegenheit der arischen Rasse“ und der Verhertlichung
des Krieges allerdings eine Radikalisierung erfuhr. Dass die Behandlung
jidischer, liberaler oder sozialistischer Schriftsteller nicht mehr gestattet
war, diirfte selbst fiir solche Schiiler, die bereits vor 1933 ihre Schullauf-
bahn begonnen hatten, kaum eine Anderung bedeutet haben, waren deren
Werke doch ohnehin nur von einer sehr kleinen Minderheit unter den
Deutschlehrern einbezogen worden. Was entfiel, war denn auch nicht so
sehr die Behandlung dieser Literatur als vielmehr die Option darauf.®’
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Der Lektiirekanon wurde zwar um einige wenige Werke bereinigt und
speziell in den hoheren Klassen um ,,Schrifttum der Gegenwart, vor allem
Kriegs- und Expansionsliteratur, erginzt, im Ubrigen aber wies er ein hohes
Maf an Kontinuitat auf, und dies nicht nur an den Hermsdorfer hoheren
Schulen. Hieraus ein Beharrungsvermogen oder gar eine Resistenz des
Deutschunterrichts gegeniiber den Forderungen der neuen Machthaber
abzuleiten, wie dies in der Literatur héufig geschieht,®! erweist sich jedoch
als Fehlschluss. Wenn es in den Richtlinien von 1938 heift, dass ,das
Gesinnungsmilige nicht breitgetreten und zerredet werden® diitfe, son-
dern ,sich als natiirliche Frucht des Unterrichts und seiner Gegenstinde
zwanglos [...] ergeben® miisse und deshalb von der Dichtung zu fordern
sei, ,daf sie sich nicht iiber Gesinnung ausspricht, sondern in Leben und
Schicksal Sinnbilder der nationalsozialistischen Haltung schafft“,% dann
liest sich das als deutliche Kritik an einer tibertriebenen Ideologisierung des
Deutschuntetrichts, die es offensichtlich gegeben und sich als dysfunktio-
nal erwiesen hatte. Die Deutschlehrer befanden sich somit durchaus im
Einklang mit der NS-Schulbiirokratie, die eine vollige Revision des tiber-
kommenen Lektiirekanons gar nicht forderte und damit dem Verlangen
breiter biirgerlicher Schichten nach einer Balance zwischen Kontinuitit
und Verinderung entgegenkam %

Auch das Fehlen von militantem Antisemitismus kann nicht dahinge-
hend gedeutet werden, dass die Deutschlehrer sich der ihnen auferlegten
Aufgabe rassenpolitischer Erzichung entzogen hitten.* Selbst wenn man
sich jeglicher Hasstiraden enthielt, so kam man doch auch in Hermsdorf
bereitwillig der Forderung nach, ,in der Jugend [...] Stolz auf die Zugeho-
rigkeit zum deutschen Volk als einem Haupttriger des nordischen Erbgutes
zu wecken“.% Dieser Unterricht darf in seiner Wirkung nicht unterschatzt
werden: Im Verein mit der antisemitischen Propaganda in den Massen-
medien erfiillte er durchaus die ihm zugedachte Funktion, bei jiidischen
Kindern ein Gefiihl ,rassischer Unterlegenheit* zu erzeugen und bei ,ari-
schen“ das Bewusstsein, einer ,Herrenrasse anzugehoren. Wie die Jahres-
berichte, Abitur- und Schlusspriifungsakten nahelegen, ist im Ubrigen der
eigentliche Beitrag des Deutschunterrichts weniger in der Verbreitung von
Antisemitismus zu sehen, als vielmehr in der rassenideologischen Rechtfer-
tigung des Krieges. Die Nationalsozialisten haben es offensichtlich verstan-
den, an die nationalistisch-chauvinistische Prigung vieler Philologen anzu-
kniipfen, sie rassistisch zu iiberformen und ihren expansionistischen
Bestrebungen dienstbar zu machen.

Politisch nie beeinflusst? Wenn ehemalige Schiiler erkliren, der
Deutschunterricht sei selbst im ,Dritten Reich® ein politikfreier Raum
gewesen, deutet das auf die Subtilitat der politischen Beeinflussung hin.



Wenn ihnen kaum Unterschiede zwischen dem Deutschunterricht in der
Weimarer Republik und der Zeit des Nationalsozialismus in Erinnerung
sind, verweist das auf die verheerende Rolle, die die Mehrheit der Deutsch-
lehrer schon vor 1933 gespielt hat. Die Erinnerungen von Zeitzeugen soll-
ten ernst genommen werden.
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